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1. INTRODUCAO

Tantos dissabores que acometem a sociedade atual envolvendo jovens recém saidos dos bancos
escolares e outros que ainda ali estdo, fazem pensar sobre o desenvolvimento da moralidade,
especificamente a moralidade infantil. Quando algum acontecimento, com atitudes monstruosas, ocorre e €
lancado pela midia, pois muitos passam despercebidos, logo surgem discussdes embasadas no senso
comum sobre as causas que levam tais pessoas a terem tais atitudes. Alguns atribuem as causas a
televisdo, outros & mas companhias e ainda outros a distarbios de conduta. Pessoas que assim pensam
vao a extremos, ora achando que o sujeito é passivo e constrdi sua personalidade absorvendo o que vé no
meio em que vive, ora pensando que o sujeito nasce pré-determinado com caracteristicas inatas que levam

a condutas negativas.

Estudos apontam que, tanto o meio em que se vive, como as caracteristicas fisioldgicas interferem
na formacdo da personalidade do ser humano, que ndo é passivo e, portanto, tem um papel ativo na
construgdo dos valores e de normas de conduta, conforme se inter-relaciona com o meio no qual esta
inserido. Preocupa, portanto, a qualidade do meio que nossas criancas estdo crescendo, entendendo esse

meio como a escola, a familia, em fim, todos que favorecem as rela¢fes sociais.

N&o é recente a preocupacao com o desenvolvimento da moralidade, questao essa que permeia 0s
estudos de muitos psicélogos, filosofos e pedagogos, entre outros pesquisadores que trabalham com o
humano. Porém, o fruto de muitos estudos acaba por ficar apenas na teoria ndo transpassando a barreira

gue muitas vezes se encontra entre teoria e pratica, entre o dizer e fazer.

Sendo assim, o presente trabalho pretende apresentar e discutir os pensamentos de trés tedricos,
que se debrugaram sobre a questdo da moralidade, mais especificamente a moralidade infantil, buscando a
aplicacdo prética intrinseca ou extrinseca em tais teorias. Podera o adulto (pais e professores) propiciar um
meio, onde a crian¢a desenvolva seu juizo moral? Quais atitudes presentes no relacionamento da crianca

com os adultos que acabam por cercear o desenvolvimento da moralidade?

Sabe-se que a qualidade do relacionamento que se estabelece com a crianca € um dos
determinantes da qualidade de relacionamento que essa vira a desenvolver com o0s amigos, pais,
professores, enfim com as pessoas de seu meio social. Se o relacionamento for pautado em respeito mutuo,
a crianga perceberd a necessidade de respeitar as pessoas com as quais convive. Porém, respeitar a

crianga ndo passa por deixé-la livre para fazer o que bem lhe convier.
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No entanto, o que ocorre é que com tantos psicologismos e pedagogismos, pensou-se que da
educacao autoritaria que acontecia ha tempos atrds, devia-se passar para uma total permissividade e
espontaneismo, fato este que faz com que algumas de nossas criangas e adolescente, estejam crescendo
sem 0 menor respeito & regras e leis, desconsiderando valores, sentimentos, enfim desconsiderando as
pessoas, o humano. Ha que se buscar um equilibrio entre a educagdo autoritaria que se apresentava ha

tempos atrds e a educacao atual que carece de limites para com 0s pequenos.

Estudos apontam que criancas que crescem em lares permissivos se tornam adultos inseguros, que
tem dificuldades para lidar com sentimentos de perdas, frustracdes, e outros fatores negativos, porém, que
fazem parte do mundo adulto. Acontece que com as mudangas sociais que acometem o dado momento,
muitas mulheres precisam sair de suas casas para conquistar uma posicdo no trabalho, deixando a
educacdo dos filhos a mercé de pessoas, & vezes despreparadas. A estrutura familiar esta mudando e os
papéis na educacdo dos pequenos nao ficam claros para pais e mées. O que ocorre entdo é que esses vao
a extremos tornando-se permissivos para amenizar a culpa de terem que deixar os filhos tantas vezes

sozinhos para atender as exigéncias do mercado capitalista onde estdo imersos.

Entra aqui entdo o papel da escola que vem sendo descaracterizada, pois,alguns entendiam que
ensinar os conhecimentos culturalmente acumulados era sua funcdo, mas atualmente vé-se que a escola,
professores e professoras que ali estdo, acabam por ocupar um papel que até entdo era da familia, o de
educar, de ensinar valores morais, atitudes, enfim de educar o sujeito ético. Mas, sera que a escola esta

preparada para tal?

Sendo assim, a moralidade e a ética passaram a ser assuntos que preocupam 0 meio
educacional, o que se pode perceber na inclusdo dos temas transversais apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (Pcns), no entanto pergunta-se: até que ponto essa preocupacao chega realmente
em sala de aula? Professores e professoras em seu dia-a-dia preocupam-se com a formagdo do sujeito
ético, ou serd que o conteudo, métodos e técnicas continuam sendo de maior relevancia nas relagdes de
sala de aula, como em outrora? Qual é o lugar reservado para o aperfeicoamento moral dos sujeitos para

gue esses desenvolvam a idéia do bem?

Essas e outras questdes perpassardo essa discussdo, relacionando idéias que as justifiquem,
porém, ndo com a pretensdo de buscar certezas pedagdgicas, mas sim oferecer um referencial teérico que
leve areflexdo de temas tdo complexos, pois, nunca se fez tdo necessario como no atual momento, a

discussao sobre ética e educacao.

2. A MORALIDADE SOB O OLHAR DE KANT

Aproximar em tal discusséo os pensamentos de Kant e Piaget e seu seguidor Kohlberg, justifica-se
por entender que, esses deixaram muitas contribuicdes que respaldaram diversas teorias que se seguiram
nessa area, sendo deveras associados no que diz respeito a moralidade e aautonomia do sujeito, apesar

de viverem em épocas diferentes, tendo dois séculos entre o primeiro e 0 segundo. Apesar da similaridade
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em alguns momentos as idéias dos autores se divergem em outros, no entanto, o que importara aqui nao
sera a comparacdo dos idearios dos pensadores citados, mas sim, apresent&las para quem sabe futuras

comparacgoes.

Entender o postulado de um pesquisador fica mais significativo se adentrar-se na época em que
essas idéias foram formuladas. Apresentando Kant, entdo, vale dizer que 0 mesmo nasceu 1724, em
Kaliningrado e é considerado o pensador mais influente dos tempos modernos. Ndo casou, nem teve filhos.

Faleceu em 1804 com 80 anos deixando uma grande contribuicéo literaria.

Antes de referir-se propriamente a ética kantiana, se faz necesséario apontar o momento socio
histérico no qual essa emerge. Hermann1(2001) faz entender que com o declinio da ética cristd medieval e o
renascimento do ideal humanista, o teocentrismo comeca a ser abandonado e o homem é colocado em
primeiro plano. Passa-se, entdo, a tentar entender a realidade através do uso da razdo e ndo mais

respaldando-se na teologia. Nesse sentido a partir do século XVII e XVIII surge o iluminismo que:

(...)enquanto discurso filosofico justifica a modernidade, exige da teoria da educacdo o
abandono da fundamentacao religiosa, buscando um fundamento secularizado, em que a
razdo pode e deve conduzir o homem para o melhor dos mundos. A Unica condicdo aqui
é a formacao de capacidades e virtudes do homem, de acordo com os mandamentos da
razdo (p.37).

Para fundamentar essa época surgem as idéias de Kant, dentre as de outros filésofos, buscando
justificar o pensamento do momento. O que interessa aqui, portanto, sdo os pressupostos desse pensador

em relagdo amoralidade, ou melhor dizendo, a educacdo moral.

De la Taille? apresenta o “Tratado Pedagdgico” texto no qual Kant formula alguns pensamentos
sobre a educacéo, depositando nessa a grande responsabilidade de formar o homem para o bem, devendo
sempre estar a frente, isto €, educando o homem do momento com um olhar para o futuro, na busca de uma
sociedade cada vez melhor e mais aperfeicoada. Sendo assim, é otimista em acreditar no aprimoramento
da humanidade, porém, apresenta um certo descontentamento com a educacdo que observa en seu

momento historico. Esse descontentamento se faz presente em seus dizeres trazidos por De la Taille(1996):

E coisa digna de nota para um espirito especulativo, e triste para um amigo da
humanidade, ver a maioria dos grandes somente pensar neles proprios e nunca se
preocupar com importantes experiéncias que podem ser feitas na educacéo, a fim de a
natureza humana fazer um passo em direcdo a perfeicdo. (...) Os pais habitualmente
educam seus filhos apenas em vista do mundo atual, por mais corrompido que seja. Eles
deveriam, pelo contrario, lhes dar uma educacdo melhor, de maneira que um melhor
estado possa surgir no futuro. Mas dois obstaculos encontram-se aqui: 1) os pais
ordinariamente somente tém preocupacdo que seus filhos se déem bem na vida; 2) os
principes somente consideram seus sujeitos como instrumentos para seus objetivos. Os
pais somente pensam na casa, 0s principes, no estado (p.140).

! Professora titular em Filosofia da Educac&o na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Doutora em filosofia pela
mesma universidade e pesquisadora da CNPq.
2 Professor Doutor do Instituto de Psicologia da USP. Especialista na Psicologia da Moralidade Humana
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Apesar de insatisfeito com a educacdo como essa é ministrada em sua época, Kant aposta que ela
sera a mola mestra que impulsionaria a humanidade em busca da perfeicdo humana. Para tanto, indica trés
principios: O primeiro que a educagdo seja ministrada por pessoas capacitadas e ndo entregue para
gualquer uma sem preparo, pois, deve ser encarada de forma séria com toda cientificidade pertinente e nédo
como simples pratica. O segundo que a educacédo seja publica, pois aquela realizada em casa sé contribui
para reforgar as imperfeicdes humanas. Acreditava que “a educagdo domeéstica, longe de corrigir os defeitos
da familia, os reproduz”, ja a educacao publica contribui para a busca da perfei¢do, pois nela a crianga néo
encontra os privilégios que tem na familia e sera levada a fnedir as forcas e os limites impostos por
outrem”. O terceiro principio seria em relacdo a Pedagogia que, a seu ver, deve ser uma ciéncia que

subsidie as praticas pedagogicas através de pesquisas.

ApOs esse breve excurso em relacdo & idéias pedagoégicas de Kant, faz-se mister lancar luz sobre
como esse filésofo pensa a moralidade. Hermann (2000) nos aponta que Kant entende a moralidade como

fruto da autodeterminacdo da vontade, embasada pela razéo e pela lei e ndo pelo mundo sensivel:

A perfeicdo moral decorre da vontade livre, que significa agir segundo a lei ou principios.
Uma vontade determinada apenas pela forma da lei e independente de todo estimulo
empirico € livre. Desse modo a ética é 0 espaco da autodeterminagdo do homem, que se
cria a si mesmo na medida que se auto-determina (p.60).

No entanto Menin3(1996) faz entender que essa lei que Kant aponta como farol que guiara o0 homem
para a moralidade, dever ser uma lei universal e ndo local, pois 0 que é certo e portanto moral, para uma
sociedade pode ndo ser para outra. Kant entdo entende que o agir moral pede principios universais, ou leis
universais, que atendam a maior parte das pessoas, ou pelo menos grande parte delas, levando a um agir
solidario. Nesse sentido idealiza o Imperativo Categérico4, que aponta principios racionais para o agir.
Propde algumas formulacdes, sendo aprimeira delas a seguinte: “Age somente segundo uma maxima tal

que possas querer que ela se torne uma lei universal”(p.38).

Em outras palavras, para Kant o que importa é que as pessoas ajam de forma a pressupor que a
sua acdo possa se tornar uma lei universal, se assim o for essa seria uma acdo moral. Exemplificando, se
uma pessoa € acostumada a contar pequenas mentiras para se safar de alguma situacdo embaracosa,
deve aceitar que mentir seja permitido atodas as pessoas que se encontrem em tal situacdo. Ninguém
gostaria, no entanto, que todos possam mentir, pois, seria inconcebivel viver com pessoas sabendo que

estas poderiam aplicar pequenas mentiras o tempo todo, todavia, mentir ndo € uma boa lei universal.

Outra formulagéo proposta por Kant é trazida por Menin sendo ela: Age apenas de tal maneira que
uses a humanidade tanto na sua pessoa como na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente,
como fim e nunca como meio (p.41). Supde-se que ninguém gostaria de ser usado como meio para que as
pessoas atingissem seus objetivos, no entanto usar pessoas como meio ndo seria também uma boa lei

universal e, portanto, ndo seria moralmente correto.

3 psicéloga, doutoraem Psicologia do Escolar pelo Instituto de Psicologia de S&o Paulo- USP- Professora de Psicologia
do Desenvolvimento na UNESP- SP.
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Para Kant, observar esses, entre outros principios universais, levaria a humanidade a desenvolver
a ética pelo dever, ndo podendo ser guiada pelo prazer ou pelo desejo, mas puramente pela razéo, pela
l6gica, ou seja, verificando se os principios que se pretende eleger como morais, sejam aplicaveis a

humanidade como um todo, ou se vai atender apenas a interesses individuais e momentaneos.

De la Taille (1996) traz alguns principios formulados por Kant em relacdo a formagdo moral. Para
esse tedrico a disciplina e a instrugdo sdo os principios basicos em que a educacdo deve se pautar. A
disciplina é coercitiva e deve livrar 0 homem de seus impulsos irracionais. A instru¢do, por sua vez, vai
instrumentalizar o homem suprindo-o de habilidades e conhecimentos. A esse respeito De la Taille é
interlocutor dos dizeres do fil6sofo que enfatiza: A falta de disciplina é um mal pior que a falta de cultura,
pois a primeira pode ser remediada mais tarde, enquanto ndo se pode mais afastar a selvageria e corrigir

um defeito de disciplina (p.143).

Em relacdo adisciplina Kant é bastante enféatico e, vale a pena citar alguns excertos apontados por

De la Taille (1996) sobre os conselhos que da sobre essa questéo.

Rendemos um péssimo servico & criangas procurando tranquiliza-las logo que
gritem. (...) estragamos as criancas fazendo tudo que elas querem. (...) A crianca
deve obedecer cegamente; ndo é natural que mande, que o forte obedeca o fraco.
(...) Se queremos formar o carater das criancas, importa muito que Ihes mostremos
em tudo um certo plano, algumas leis que possam seguir exatamente. E assim, por
exemplo, que |Ihe fixamos um horario para o sono, um para o trabalho, um para o
lazer; esse tempo, uma vez fixado, ndo pode ser diminuido nem aumentado. (...)
enviamos as criancas cedo aescola, ndo tanto para que aprendam coisa alguma,
mas sobretudo para que se acostumem a ficar tranquilamente sentadas e a
observar pontualmente o que lhes é ordenado, a fim de que mais tarde, saibam tirar
bom proveito de todas as idéias que terdo (p.143,144)

Observando esses conselhos imagina-se que as idéias de Kant sobre a disciplina sdo kastante
déspotas. Como entdo cultivar a autonomia da vontade proclamada por ele frente a tanta coer¢cao? Para o
fildsofo, observar tais conselhos ndo se trata de coagir as criangas, mas sim, mostrar a elas que para terem
um bom convivio social precisam atentar ao respeito & demais pessoas e a si mesma, ou seja, a liberdade
de acdo pressupde respeito. Ao externalizar vontades, desejos e sentimentos a crianga deve cuidar para

nao retirar a liberdade alheia.

Dessa forma, é preciso mostrar que a partir do momento que conseguir respeitar regras sem
imposi¢cBes do adulto, conquistar4 aos poucos sua liberdade. As regras colocadas & criancas ndo devem,
portanto, ser arbitrarias, o melhor é que elas saibam o porqué e para que precisam respeita-las. Kant
acredita que dessa forma o adulto ajude a formar o carater dos pequenos. Essa fase da educacédo moral,
encarada como negativa e fundada na disciplina, porém, ndo basta para a formagcdo moral, entra aqui
entdo, o papel da instrucdo e ndo mais da disciplina. Nesse sentido, De la Taille (1996) traz alguns dizeres
de Kant:

4 Lei préticaincondicionada, isto é, vélida por si mesmo.
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A educacdo moral ndo repousa sobre a disciplina, mas sobre méaximas. Tudo esta
perdido se queremos afundar sobre exemplos, ameacas, puni¢cdes etc. Ela seria
assim pura disciplina. E preciso fazer com que o aluno aja corretamente segundo
suas proprias maximas, e ndo por habito, e que ndo faca apenas o bem, mas que o
faca porque é o bem. Pois, todo o valor moral dos atos reside nas maximas do bem
(p.145).

Kant entende que instruir a crianga € ensina-la a pensar o que demanda algumas condi¢cdes
apresentadas por De la Taille. A primeira delas seria cultivar alguns procedimentos que ela néo cria por si
s6. A segunda seria trabalhar a meméria acompanhada sempre pelo juizo, ndo como mera técnica. Os
conteudos nesse prisma precisam ser trabalhados sempre em relagdo avida da crianca, sendo essa outra
condicdo para ensinar a pensar. O fazer, ou as atividades praticas, também ocupa um papel primordial
nesse processo. As regras da linguagem, ou melhor, tomar consciéncia das regras que se emprega ao falar,

também ocupa papel importante para Kant no que se refere ainstrugéo.

No que concerne aeducac¢do moral, dois pressupostos da teoria kantiana sdo bastante relevantes
para entendé-la, o autorespeito, e as san¢des. Para adquirir auto-respeito faz-se mister que o adulto ajude
a crianca a honrar sua palavra sempre que empenha-la, dominando suas paixdes e desejos por mais duro
gue seja no momento. Dizendo melhor, prometeu, cumpra. Dessa forma a crianca é levada a confiar em si
mesma, o que lhe da dignidade. Para Kant elogios constantes ndo ajudam a formar a dignidade da crianca
e sim a vaidade. Sendo assim, a crianga precisa aprender a se auto-valorizar ndo ficando presa a elogios
alheios, que nao contribuem para fundar o carater. Postula que a crianca deve retirar a estima de si a partir
de conceitos da razdo; a humildade ndo é nada além da comparagdo entre o proprio valor e a perfeigédo
moral (p.147).

Em relacdo & sancgdes, para Kant, a melhor punicdo é aquele que tira momentaneamente a estima
alheia, explicando melhor, quando uma crianga comete alguma falta o ideal é ignora-la mostrando desprezo
por sua acao, porém, de forma amena e ndo agressiva. Isso fere a crianca, pois Ihe da a sensacédo de
perder o amor, sentindo vergonha do mal ato cometido. N&do se deve entender, no entanto, que as sanc¢oes
em Kant sdo pautadas em fazer a crianga sentir vergonha, ou ser humilhada perante outrem, pois o fil6sofo
diz que: Nao devemos colocar em jogo o sentimento de vergonha nas criangcas, mas esperar para isto a
juventude; este sentimento somente pode ter lugar quando o conceito de honra ja se enraizou (p.148). No
entanto existem coisas que as criancas pequenas ja sdo capazes de entender, por exemplo, a mentira, e
nesse caso, Como em outros que a crianca ja tenha condicdo de entender, a perda da estima do adulto a

fara refletir sobre sua falha.

De la Taille (1996) encerra sua exposicdo sobre a moralidade kantiana trazendo o seguinte

postulado do fildsofo sobre a dignidade humana:

As criangas devem aprender a substituir o 6dio pelo sentimento de horror pelo que é
revoltante e absurdo, 0 medo dos juizos dos homens e dos castigos divinos, pelo
medo de sua prdpria consciéncia, a opinido de outrem pela propria estima e
dignidade interior. (p.148)
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Nessa citacao fica entendivel o grande valor que o filosofo atribui arazao humana, e a rigorosidade
de suas idéias frente & tendéncias instintivas do humano. A razdo exprime-se sobre a forma severa do
dever, que deve calar a natureza carnal a grande esfor¢co. Nesse prisma entende-se que a moral ndo advém
da natureza, nem ao menos da santidade, mas pelo esforco que se faz para submeter a natureza &

exigéncias do dever.

Conclui-se que o idealismo Kantiano, no que concerne a moralidade, deixa algumas pistas
importantes para a educagdo ao propor uma ética universal para a qual todos devem ser norteados pelos
mesmos principios. Se toda relacdo humana, ndo importando a etnia, a crenca, o género, a classe social, a
cronologia, enfim a diversidade, fosse pautada pelo respeito aos direitos humanos 0s pressupostos

kantianos estariam proximos de se concretizarem.

3. A MORALIDADE SOB O OLHAR DE PIAGET

Antes de adentrar especificamente em questbes sobre a moralidade piagetiana, faz-se mister
apresentar alguns dados importantes para entender esse pesquisador que sera apresentado aqui por
Pulaski® (1986).

Piaget nasceu na Suica em 1896 e dedicou-se desde bem pequeno a estudos de biologia se
interessando pela vida de pequenos animais e, como esses se adaptam ao ambiente em que vivem. Com

onze anos de idade publicou seu primeiro artigo sobre um pardal albino que vivia em um parque.

Na adolescéncia iniciou seus estudos filos6ficos, pois se interessou pelo estudo biolégico do
conhecimento humano. Debrugou-se, entdo, sobre obras de filésofos inatistas como Descartes, e outros
empiristas como Locke. Estudou também as idéias behavioristas de psicélogos norte-americanos e rejeitou
0s pressupostos dessas linhas de pensamento, entendendo que o conhecimento se da através de
respostas que 0 organismo da a estimulos advindo do meio. Dessa forma, ndo acreditou em um
conhecimento endégeno como os inatistas e nem exégeno como 0s empiristas, 0 conhecimento, a seu ver,
se d4 em um longo processo de relacionar novas idéias & construidas anteriormente e em uma dinamica

relagdo entre o sujeito pensante e os objetos de conhecimento.

Piaget desenvolveu entdo sua teoria denominada epistemologia genética, na qual discorreu sobre o
desenvolvimento da inteligéncia do recém-nascido avida adulta. E considerado por alguns autores como
Wadsworth (1999) como um pesquisador incansavel. Todo o verdo se ausentava do convivio de sua familia
e se isolava em uma casa de campo para registrar os resultados das pesquisas e descobertas que realizara
durante o ano. Utilizava-se do método clinico através do qual entrevistava criangas que respondiam a varias
perguntas elaboradas pelo autor. As respostas que obtinha eram estudadas com afinco na tentativa de

entender o raciocinio subjacente & mesmas.

® Doutora em Psicologia, membro titula da Jean Piaget Society e da American Psychological Association
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Apesar da grande plasticidade do pesquisador ao passear por diversas areas do conhecimento, é
na psicologia e na biologia que centra mais suas pesquisas, pois, “ tinha se convencido que havia severos
limites no campo da filosofia. O fato de as solugdes filoséficas aos problemas ndo poderem ser verificadas

sem um trabalho de experimentacéo era o que mais lhe angustiava”.(p.7)

Piaget morre em Genebra em 1980 deixando uma vasta contribui¢do literaria que vai embasar os
idedrios de vérios pesquisadores. Suas obras sofrem criticas, principalmente de psicélogos norte-
americanos, e por ser muita ampla, por vezes é reduzida aos estadios do conhecimento humano que
formula para explicar o nascimento da inteligéncia. Porém, a filosofia, ao fugir do reducionismo, permite o
passeio pela idéia de varios pensadores. E aqui apresenta-se os estudos desse pesquisador no que

concerne aeducacao moral.

Esse autor dedica um tempo de suas pesquisas a um profundo estudo sobre o desenvolvimento do
julgamento da moralidade infantil, o que registra em seu livro: O Julgamento Moral na Crianga, publicado
originalmente em francés em 1932, sendo a primeira traducdo brasileira feita em 1977, tornando-se um

marco referencial na histéria da reflexdo humana sobre a moralidade infantil.

Piaget formula suas concepcfes sobre o julgamento moral, estudando as relagdes presentes entre
as criancas frente a um jogo de bolas de gude, para isso, além de observar as criangas jogando, se pde ao
chéo a jogar com as criancas na tentativa de entender como séo postas as regras € como se da o respeito e
a relacdo das criangas frente as mesmas. Inicia o livro esclarecendo que ndo se p6s a estudar os
comportamentos morais ou 0s sentimentos morais, mas sim o julgamento moral, o que é importante

ressaltar para o entendimento de suas idéias.

Porém, De Vries e Zan (1998) entendem que a leitura de sua obra da pistas importantes em
relacdo ao entendimento da vida moral na infancia e ajuda a saber o que se pode esperar das crianca em
termo de moralidade, tanto a curto, como a logo prazo, o que auxilia a reconhecer o desenvolvimento

moral. (p.50)

Piaget (1977) entende a existéncia de duas morais. A citacdo a seguir, embora longa e complexa, €
cabivel, pois mantém a fidelidade & idéias do autor e faz entender o que propriamente quer dizer a respeito

dessa dualidade moral:

Reconhecemos, com efeito, a existéncia de duas morais na crianga, a da coacéo e
a da cooperacao. A moral da coacdo € a moral do dever puro e da heteronomia: a
crianca aceita do adulto um certo niumero de ordens & quais deve submeter-se,
quaisquer que sejam as circunstancias. O bem é o que esta de acordo, o0 mal o que
ndo esta de acordo com estas ordens: a intencdo s6 desempenha pequeno papel
nesta concepgdo, e a responsabilidade é objetiva. Mas, a margem desta moral,
depois em oposicdo a ela, desenvolve-se, pouco a pouco, uma moral da
cooperacgdo, que tem por principio a solidariedade, que acentua a autonomia da
consciéncia, a intencionalidade e, por conseqiiéncia, a responsabilidade subjetiva.
Ora, observamo-lo, se a moral do respeito mituo se op&e, do ponto de vista dos
valores, a do respeito unilateral, entretanto, procede dela do ponto de vista da
causalidade mesma da evolucédo: a medida que a criancas se torna homem, suas

relacbes com o adulto tendem a igualdade. (p.288)
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Cabe destrinchar as palavras do autor. O mesmo quer dizer que, na moral da coagdo, a crian¢ca
pequena manifesta um respeito absoluto pelos adultos, ou seja, o respeito é unilateral. Ser bom ou ser mal
esta intimamente ligado ao que o adulto pensa e determina. Nessa fase a crianga julga os atos pela suas
consequéncias e ndo pelas intencdes, observando apenas a realidade objetivaG. A medida que cresce
passa a considerar as intencdes do ato observando a realidade subjetiva7 dos atos, se inclinando na busca
de uma relagdo de igualdade com o adulto o que conduz ao respeito mutuo.

Piaget conta varias histérias para criancas e observa suas respostas o que lhe da a possibilidade de
fazer a afirmagcdo acima sobre o julgamento da ntencionalidade dos atos. Apresenta-se aqui uma delas:
Uma crianga, por descuido, ao descer para o jantar, derruba uma bandeja que se encontra atrds da porta
com quinze xicaras, todas se quebram na queda. Outra crianca, por sua vez, aproveita que a mae saiu e
sobe no armario, escondida da mae, para pegar doces, na tentativa, esbarra em uma xicara e essa cai e se

quebra.

Percebe-se nas respostas das criancas que até em média aos sete anos, tendem a achar que a
crianca que derrubou mais xicaras cometeu o delito mais grave, pois, prendem-se arealidade objetiva nédo
julgando a intencdo. Criangas maiores, no entanto, ja atribuem a intencéo ao fato, e acreditam que a crianca
que quebrou apenas uma xicara cometeu o maior delito, pois a acdo, apesar de também nédo intencional,

estava imbuida de uma falta moral.

Para Piaget os pais, por vezes, fazem um julgamento moral baseados na objetividade o que se
percebe na seguinte transcricdo: ...é preciso ressaltar aqui que os pais, em geral, fazem uma distin¢cdo que,
precisamente, nossas criancas parecem ndo fazer: repreende-nas, é verdade, na medida em que o
desajeitamento acarreta prejuizos materiais apreciaveis, mas ndo véem nisso uma falta propriamente moral.
(p.117) Estaria Piaget nos apontando que em uma sociedade adulta os valores materiais estdo acima dos

valores morais?

Em seus estudos, entende que essa moral da coacdo vai caminhando para a moral da cooperacao
na qual o respeito absoluto pelos adultos é substituido pelo respeito mituo e igualdade entre todos. As
regras comecam a ser entendidas como convengdes que resultam de compromissos entre os individuos e,

portanto, podem ser alteradas a qualquer momento. As normas, todavia, sao aplicadas de forma rigida.

Na evolucdo da moralidade a crianga caminha para a adolescéncia. Nessa fase Piaget supfe que a
moral passa a ser autbnoma. As normas deixam de ser aplicadas de forma rigida, comeca-se a considerar
as posicoes e situacdes vividas por cada individuo. O valor do ato é julgado ndo em funcdo das suas
consequéncias, mas da sua intencdo. Para o autor, o adolescente é capaz de estabelecer principios morais

gerais, e criar codigos préprios de conduta.

® Diz respeito ao exterior, afastando qual quer sentimento pessoal.
" Considerao que érelativo ao sujeito, suas intencdes e sentimentos.
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Entretanto, Kamii (1992) mostra que Piaget, apesar de néo ter se dedicado a pesquisar a evolugao
da moralidade na fase adulta, afirma que raros sédo os adultos que tém verdadeiramente moral, haja vista as

mazelas sociais.

Kamii, discute o que faz os adultos serem moralmente autdnomos sobre o prisma da teoria
piagetiana. Apresenta a resposta que Piaget da quando é questionado sobre o desenvolvimento da
autonomia moral: “Os adultos reforcam a heteronomia natural da crianga quando usam de recompensa e

punicdo; eles incentivam o desenvolvimento da autonomia quando trocam ponto de vistas com a crian¢a”.
(p-70)

Exemplificando, se uma crianca € pega em um delito como a mentira, o melhor seria que o adulto
conversasse com a criangca explicando-lhe que ndo deve mentir porque sendo as pessoas com quem
convive vao perder a confianga nela, o que dificultaria a relagdo, ao invés de lhe aplicar um castigo, uma
punicdo, que nada tem a ver com a mentira, como lhe retirar algo que lhe dé prazer, um brinquedo ou a
sobremesa. Conversando com a crianga 0 adulto a leva a pensar sobre seus atos e as conseqiéncias
advindas dos mesmos e essa passa a entender que é melhor agir honestamente que perder a confianca de
pessoas queridas. Nesse ponto as idéias piagetianas assemelham-se com as de Kant quando esse diz que

a melhor punicao é aquela que retira a estima alheia.

Para Kamii (1992) a punicdo leva a trés resultados. O primeiro seria a célculo de risco, isto &,
criangas punidas constantemente passam a calcular a possibilidade de ndo serem pegas em delito quando
quiser cometer outra falta, ou ainda, a calcular se o prazer que a travessura vai lhe trazer € maior do que o
desprazer da futura punicao, porém preferivel. O segundo resultado seria a conformidade cega, ou seja, a
crianca passa a obedecer sem questionar a ordem do adulto a quem quer agradar e passa a nao tomar
decisbes sendo totalmente dependente do adulto. O terceiro resultado seria a revolta que geralmente é
baseada na raiva. A crianca, ou o adolescente, frente as constantes puni¢cfes, acaba por se sentir

injusticada e se cansa de sempre ter que agradar pais e professores.

As recompensas também de nada contribuem para o desenvolvimento da moralidade. Pais que
constantemente oferecem recompensas para que as criangas tenham um bom comportamento, ou ajude a
fazer alguma tarefa, estdo reforcando a heteronomia natural da crianga, pois, as condutas das mesmas séo

controladas por mecanismos exteriores, sendo a recompensa e a punicdo formas de poder do adulto.

Se o0 adulto quer que a criangca desenvolva valores morais, deve incentivar que a mesma 0s
construam, pensando nas conseqiiéncias de seus atos. Aqui também, pode-se perceber pontos em comum
com a ética kantiana que apregoa que as regras colocadas & criangas ndo devem ser arbitrarias, mas sim
fruto de um didlogo que a leve a perceber a necessidade de repeita-las. E que o bem deve ser feito porque

€ 0 bem e ndo por reforcadores externos.

Como desenvolver a autonomia moral da crianca entdo? Kamii continua sua exposi¢do dentro do
prisma piagetiano entendendo que os adultos devem deixar de lado punicdes e recompensas e induzir as

criangas a construirem seus préprios valores morais. Agir com autonomia moral, para a autora, ndo é agir
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com liberdade completa, mas sim considerando o ponto de vista de outras pessoas envolvidas na questao,
para entdo resolver o conflito. Quem considera o ponto de vista de outros nao vai achar moral, por exemplo,
a mentira, faltar com a palavra empenhada e outros delitos morais. Pode-se novamente perceber afinidades

aqui com a ética kantiana quando essa apregoa o imperativo categdrico na busca da ética universal.

O que foi abordado acima quer dizer entdo que Piaget considera que as criangas devem agir
livremente evitando qualquer tipo de punicdo? N&o, porém ao invés de usar de punicdes, ele acredita que o
adulto pode lancar m&o de san¢des. Buscou-se nas préprias palavras de Piaget (1977) a diferenciacdo das
duas sanc¢fes que proclama: a expiatéria e a por reciprocidade:

A sancao expiatoria apresenta, portanto, o carater de ser “arbitraria” (no sentido que
os linglistas dao a esta palavra, para dizer que a escolha do simbolo é arbitraria
em relacdo a coisa significada) isto é, de ndo haver nenhuma relagdo entre o
conteudo da sancao e a natureza do ato sancionado. Pouco importa que, para punir
uma mentira, se inflija ao culpado um castigo corporal, ou que o privemos de seus
brinquedos ou que o condenemos a uma tarefa escolar: a Unica coisa necessaria é
que haja proporcionalidade entre o sofrimento imposto e a gravidade da falta. Em
segundo lugar, estd o que denominaremos de sanc¢do por reciprocidade, enquanto
vao a par com acooperagdo e as regras de igualdade. Seja uma regra que a
crianga do interior, isto €, que compreendeu que a liga a seus semelhantes por um
elo de reciprocidade ( por exemplo, ndo mentir, porque a mentira impossivel a
confianca mutua etc) Se a regra for violada, ndo ha absolutamente necessidade,
para recolocar as coisas em ordem, de uma represséo dolorosa que imponha, de
fora, o respeito pela lei: basta que a ruptura do elo social, provocada pelo culpado,
faca sentir seus efeitos; em outras palavras, basta pér a funcionar a reciprocidade.
N&o sendo mais a regra, como anteriormente, uma realidade imposta de fora, da
gual o individuo poderia se furtar mas constituindo uma relacdo necessaria entre os
individuos e seus préximos, basta tirar as conseqiiéncias da violagdo desta regra,
para que o individuo se sinta isolado e deseje ele préprio, o restabelecimento das
relagbes normais. (p.180)

A citacdo, embora longa, foi necesséaria para manter fidelidade & obra do autor. E Kamii (1992),
interlocutora das idéias piagetianas, que apresenta os exemplos que Piaget deu de sanc¢des por

reciprocidade.

O primeiro exemplo de sancao por reciprocidade seria a exclusdo do grupo. Se um grupo esta em
uma determinada atividade que necessita de um certo comportamento e a crianga ndo consegue ter esse
comportamento necessario para que a atividade transcorra como o almejado, ou melhor, se a atividade é
uma roda de histéria que necessita da atencdo dos ouvintes e uma crianca insiste em manter conversas
paralelas, ou ainda, chamar atencdo com gracinhas, nessa 6tica, o ideal é que se peca a crianca para se
retirar da atividade s6 retornando quando achar que tem condicBes de sentar e ouvir como seus colegas.
Porém, ndo se deve determinar o tempo de excluséo é a propria crianca que deve julgar o momento em que
esta em condi¢des de participar da atividade novamente, ao contrario se a professora impor o tempo a
sanc¢do servira como punicdo e, quando acabar o tempo determinado pela professora a crianga sentira que

esta livre e pode voltar a incomodar.
O segundo exemplo seria chamar atencdo para a conseqiiéncia direta e material do ato. Como no

caso da mentira que leva a perda de credibilidade, ou de brincadeiras agressivas que faz com que outras

criancas ndo queiram voltar a brincar com o agressor.
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riva-las momentaneamente de jogar
até que se sintam em condicdes de usar o material sem causar danos ao mesmo para que possa

novamente ser utilizado por outras criangas.

O ultimo exemplo citado por Kamii seria a repara¢do. Quando uma crianga derruba tinta no chdo
uma atitude que mantém a sancao por reciprocidade seria pedir a crian¢a que limpe o que fez. Ou quando
machuca um amigo, que va junto com a professora cuidar desse amigo passando o medicamento se

necessario e fazendo companhia ao mesmo até que se sinta melhor.

Piaget ressalta que se a professora ndo conseguir estabelecer uma relagdo de respeito mituo com
seus alunos, a sang¢do pode facilmente se tornar uma puni¢ao, pois ha um limiar muito ténue entre a sangéo
por reciprocidade e a puni¢do. Se a crianga sentir que suas idéias e sentimentos séo respeitados, passara a

respeitar as idéias e sentimentos de outros.

Wadsworth (1999) aponta quatro niveis que sintetizam o pensamento de Piaget em relacdo ao
desenvolvimento da moralidade infantil no que concerne as regras. O primeiro, relativo ao periodo “sensorio

motor™ 0 a 2 anos- seria a anomia. Nesse periodo as regras ndo séo observadas pela crianca.

O segundo nivel a “Moral da Obediéncia-Heteronomia”, ocorre entre 0s 2 e 7 anos no periodo
“pré-operatério”. Nesse periodo a crianga manifesta uma respeito absoluto pelos adultos. O que é
moralmente certo ou errado, depende do que estes afirmam. Os valores dos atos séo julgados em funcéo
das suas consequéncias, e ndo das suas inten¢fes. A crianca acredita que existe uma justica imante®, que
se encarrega de punir todos os atos incorretos. Ela ndo possui capacidade intelectual para compreender as
razdes abstratas de uma norma geral. Sendo assim as normas séo totalmente exteriores acrianca, o que

caracteriza a moral heterbnoma.

O terceiro nivel, para tal autor seria o da “Moralidade de Solidariedade Entre Iguais” que acontece
entre os 7 e os 11 anos, correspondendo ao periodo das “operagBes concretas”. Aqui o0 respeito absoluto
pelos adultos é substituido pelo respeito muatuo e igualdade entre todos. A regras comegam a ser
entendidas como conveng¢des que resultam de compromissos entre os individuos. No entanto, as normas

sdo aplicadas de forma rigida, formalista e igualitaria.

O dltimo nivel apontado seria 0 da “Moral de Equidade-Autonomia”, que Wadsworth, interlocutor de
Piaget, entende ser alcangado a partir dos 11 anos, o que corresponderia ao “periodo das operagfes
formais”. As normas deixam de ser aplicadas de forma rigida, podendo ser mudadas por consenso.
Comeca-se a considerar as posi¢des e situacdes vividas por cada individuo. A moral torna-se autbnoma. O
valor do ato é julgado ndo em funcdo das suas consequéncias, mas da sua inten¢do. O adolescente é
capaz de estabelecer principios morais gerais, e criar codigos préprios de conduta. Com isso Piaget ndo
quer afirmar que todos os adolescentes e adultos atinjam tal estagio, ao contrario, o proprio autor entende

gque poucos sdo os adultos que o atinja.
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A obra de Piaget a respeito da moralidade infantil € bastante ampla e complexa e vale que seja lida
por pais, maes, educadores e educadoras, porém o que se fez aqui foi apenas um recorte para se discutir o
que se considerou importante para o trabalho em questdo. O mais relevante é entender que para Piaget os
valores morais ndo sédo absorvidos do meio pelas criancas, mas sim uma construgado interna que ocorre a
medida que as criangas se relacionam com outras criangas e com os adultos e que se confrontam com

situagdes que pedem uma atitude moral.

4, A MORALIDADE SOB O OLHAR DE KOHLBERG
O ideério de Jean Piaget foi seguido de perto por Lawrence Kohlberg (1926-19879), psicélogo e
fildésofo americano, contemporaneo de Piaget. Esse autor dedica-se a estudar o desenvolvimento moral do

ser humano, retomando e aperfeicoando o modelo piagetiano.

Biaggio9 (2002) expBe que Kohlberg matriculo-se na Universidade de Chicago, como obteve notas
muito altas no exame para ingresso, foi dispensado de varias disciplinas. Ao terminar a graduacéo pretendia
se dedicar a psicologia clinica e ndo se tornar um pesquisador. Porém, é na pés-graduagédo, ao entrar em
contato com a obra de Piaget sobre a moralidade infantil, que se apaixona e acaba seguindo seus passos

no estudo da moral.

Em sua tese de doutorado, 1958, realiza estudos longitudinais nos Estados Unidos, utilizando-se
de dilemas morais aos quais expunha individuos que entrevistava utilizando-se do método clinico como
Piaget em suas pesquisas. Apresentava tais dilemas e pedia aos sujeitos que apontassem solucdes aos
mesmos sempre justificando seus dizeres. A seguir analisava e categorizava as informagfes que obtinha
considerando as justificativas, o valor moral intrinseco e o0s argumentos apresentados pelo sujeito

participante da entrevista.

Geralmente os dilemas expunham os entrevistados a situacdes limites o que remetia a profundas
davidas sobre a opcdo mais correta que se deve tomar. A titulo de ilustracdo segue-se um dos dilemas

utilizados pelo pesquisador:

O Dilema de Henrique

“Numa cidade da Europa, uma mulher estava a morrer de cancro. Um medicamento
descoberto recentemente por um farmacéutico dessa cidade podia salvarlhe a
vida. A descoberta desse medicamento tinha custado muito dinheiro ao
farmacéutico, que agora pedia dez vezes mais por uma pequena por¢cdo desse
remédio. Henrique (Heinz), o marido da mulher que estava a morrer, foi ter com as
pessoas suas conhecidas para lhe emprestarem dinheiro e, assim, poder comprar
0 medicamento.Apenas conseguiu juntar metade do dinheiro pedido pelo
farmacéutico . Foi ter entdo, com ele, contou-lhe que a sua mulher estava a morrer
e pediu-lhe para Ihe vender o medicamento mais barato. O farmacéutico respondeu
que nao, que tinha descoberto o medicamento e que queria ganhar o dinheiro com
a sua descoberta. O Henrique, que tinha feito tudo ao seu alcance para comprar o
medicamento, ficou desesperado e estava a pensar assaltar a farmacia e roubar o
medicamento para a sua mulher. O que deve fazer Henrique, roubar ou ndo o
remédio?". (L.Kohlberg. Traducao de.O.M. Lourenco).

8 Propriada natureza.
® Professora titular em Psicologia da Universidade Federal do Rio-Grande do Sul.
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Através de suas pesquisas, Kohlberg estabelece trés niveis para o desenvolvimento da moralidade,
o “Nivel da Moralidade Pré-Convencional, o “Nivel da Moralidade Convencional e o “Nivel Pés
Convencional”. Esses niveis se subdividem em seis estagios, 0s quais serdo apresentados por Martins
(2003) a seguir:

Nivel de moralidade pré-convencional:
1. Estagio do castigo e da obediéncia

a) Valor moral defendido: obediéncia & regras e aautoridade. O correto é evitar infringir as regras,
obedecer por obedecer e evitar causar danos fisicos a pessoas e propriedades;

b) Justificativa dos julgamentos: evitar o castigo e o exercicio do poder superior que as autoridades tém
sobre o individuo;

c¢) Orientagdo sociomoral: egocéntrica

2. Estagio do objetivo instrumental individual e da troca

a) Valor moral defendido: seguir as regras quando for de interesse imediato. O correto € agir para satisfazer
0s interesses e necessidades préprias e deixar que os outros fagam o mesmo. O correto é também o que é
equitativo, ou seja, uma troca igual, uma transac¢ao, um acordo;

b) Justificativa dos julgamentos: servir a necessidades e interesses préprios em um mundo em que ha
outras pessoas com seus interesses;

c) Orientacdo sociomoral: individualista concreta.

Nivel de moralidade convencional:
3. Estagio das expectativas interpessoais mutuas, dosrelacionamentos e da conformidade

a) Valores defendidos: desempenhar o papel de uma pessoa boa (amavel), preocupar-se com 0s outros e
seus sentimentos, ser leal e manter a confianga dos parceiros, estar motivado a seguir as regras e
expectativas;

b) Justificativa dos argumentos: precisa corresponder & expectativas alheias. Tem necessidade de ser bom
e correto a seus olhos e aos olhos dos outros (familia, amigos etc.); importase com o0s outros: se trocasse
de papel, iria querer um bom comportamento de si proprio. Este é o estagio da regra de ouro: aja com 0s
outros como gostaria que eles agissem com Vvoceé.

c¢) Perspectiva sociomoral: do individuo em relagdo aos outros individuos.

4. Estagio da preservacao do sistema social e da consciéncia

a) Valores defendidos: fazer seu dever na sociedade, apoiar a ordem social, manter o bem-estar da
sociedade ou do grupo. Cumprir os deveres com 0s quais se concordou, apoiar as leis;

b) Justificativa dos argumentos: manter o funcionamento das instituicdes como um todo, auto-respeito ou
consciéncia compreendida como cumprimento de obriga¢g8es definidas para si proprio ou consideracéo das
consequéncias dos atos. Pergunta-se "o que acontecera se todos fizerem o0 mesmo?"

¢) Orientacdo sociomoral: o ponto de vista € o do sistema que define papéis ou regras. As relacdes
individuais sao consideradas em termos do lugar que ocupam dentro do sistema.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Ferreira Ruiz, M. J.: Reflexdes sobre a moralidade de infantil 15
Nivel pés-convencional:

5. Estégio dos direitos originarios, do contrato social ou da utilidade

a) Valores defendidos: sustentar o direito, valores e contratos sociais basicos de uma sociedade, mesmo
quando em conflito com regras e leis concretas do grupo. Reconhecimento de que os valores variam de
cultura para cultura, mas que existem valores e direitos ndo relativos como o direito avida e aliberdade que
devem ser defendidos independentemente da opinido da maioria;

b) Justificativas da argumentacédo: obrigacdo de cumprir a lei em funcédo de um contrato social: protege seus
direitos e os dos outros. Leis e deveres sao baseados em célculo do maior bem para o maior nimero de
pessoas (critério da utilidade).

¢) Orientacdo sociomoral: o ponto de vista prioritario € o da sociedade. Quando ha conflito entre o ponto de
vista moral e o legal, ndo consegue integra-los.

6. Estagio dos principios éticos universais

a) Valores defendidos: seguir o principio ético universal de justica que engloba 0s seguintes conceitos:
dignidade inviolavel da humanidade; liberdade; solidariedade e igualdade. Leis sdo validas se seguirem
esses principios; se violarem esses principios, ndo se deve obedecé-las, pois o principio é superior alei; os
principios tém validade independentemente da autoridade de grupos ou pessoas que 0s sustentem e
independentemente da identificacdo do sujeito com essas pessoas e grupos;

b) Justificativas da argumentacao: como ser racional, percebe a validade dos principios e compromete-se
com eles;

c) Orientag&o sociomoral: ponto de vista moral, autbnomo, do qual derivam os ajustes sociais. E o ponto de
vista do individuo racional que reconhece a natureza da moralidade e do respeito pelos outros como fim e
nao como meio de chegar a alguma coisa. (p.3-4)

Kohlberg desenvolve um aparato metodoldgico através do qual faz um diagnostico detectando em
gual nivel a pessoa se encontra. Através do diagndstico prop6e maneiras de intervir no intuito de fazer com

gue as pessoas caminhem de um nivel de moralidade a outro subsequente.

Para tal, faz uma proposta denominada de “Comunidade Justa”. O objetivo dessa proposta é
desenvolver o desenvolvimento moral utilizando-se de um lcal privilegiado pela sua dimenséo social: a
escola. Local este onde criangas, jovens, professores enfim toda a comunidade escolar fazem uso da vida

comum.

Mas enfim como seria essa Comunidade Justa, proclamada por Kohlberg? Seria uma comunidade
democrética na qual todo e qualquer assunto relativo a vida na escola, disciplina, problemas de
relacionamento, entre outros, deveria ser levado a assembléia geral, instituicdo central da comunidade,
onde alunos e professores através de votacao decidem o melhor caminho a seguir, sendo que os votos de

alunos e professores tém igual valor decisorio.

Kohlberg defendia que dessa forma, o poder e a responsabilidade das decisbes, assim como as
consequéncias das mesmas, estaria na mao dos diretamente envolvidos. Nesses momentos de tomadas

de decisdes, dentro das perspectivas kohlberguianas, acontecia a assuncdo de papéis, onde os
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participantes eram convocados a assumir o papel do outro, para tentar dimensionar as reivindicacdes
vendo do prisma da pessoa diretamente envolvida.

As decisdes de tais assembléias deveriam ser sempre de forma a se preocupar com a justica e com
a comunidade como um todo. Solidariedade, confianga, responsabilidade coletiva e participagdo eram

virtudes imprescindiveis a serem desenvolvidas nos individuos de tal comunidade, sem as quais a tendéncia

seria tornar a comunidade em um aglomerado de pessoas cada qual interessada em suas individualidades.

Estando a comunidade envolvida nas tomadas de decisdes, no estabelecimento de normas e
regras, na avaliacdo de necessidades e reivindicacdes a tendéncia seria uma responsabilidade e um
cuidado muito maior no momento de aferir julgamentos, uma vez que 0 que esta em jogo € a propria
existéncia da comunidade.

Kohlberg, ao propor a Comunidade Justa, acreditava que tal comunidade seria local onde os alunos
exercitariam as virtudes necessarias para a vida em sociedade desenvolvendo o habito do dialogo, da

assuncao de papéis, de habilidades racionais e de julgamento moral, o que conseqiientemente remeteria a
autonomia moral tdo conclamada por Piaget e Kant.

Assim como Piaget, Kohlberg entende que o desenvolvimento moral se constrdi primacialmente
através da interacdo social. Uma interacdo social rica em dilemas morais contribui muito para o
desenvolvimento moral. Nessa Gtica, a escola pode ajudar o individuo a desenvolver-se moralmente
propiciando momentos de discussdes de dilemas morais que podem ser hipotéticos, como a discusséo
sobre uma histéria infantil analisando o comportamento e as atitudes dos personagens, ou ainda, frutos dos

£ . . . . . .1
préprios dilemas morais que acometem a sala de aula conforme as criangas interagem entre si °,

Menin (1996) mostra que varios sao os estudos que se dirigiram para a area do desenvolvimento
moral apoiando-se na perspectiva kohlberguiana. Dentre esses esta a pesquisa de Barbara Freitag
desenvolvida em Sao Paulo com adolescentes da classe baixa, média e alta, escolarizados ou nédo, onde a
pesquisadora diagnostica uma grande incidéncia do Nivel Convencional, ou seja, uma moralidade ainda
fortemente pautada na heteronomia., no que o outro espera de mim.

Em Londrina Aloiseo Bzuneck (1975 e 1979) realiza duas pesquisa com jovens deliquentes e nao

deliquentes e também constada que o Nivel Convencional é o mais comumente encontrado.

Segundo Menin, pesquisas para diagnosticar o nivel de moralidade sdo feitas em varias localidades
em lugares com culturas bastante diversificadas e notou-se que quanto mais rigida a estrutura social, ou
seja, quando ndo h&d mudanca de papéis entre seus membros, e quando a justica é bastante severa,
punindo com rigor os membros infratores, a tendéncia é encontrar forte incidéncia do Nivel Convencional
em seus habitantes.

Ja em sociedades que se estruturam de forma que haja rotatividade de papéis entre seus membros,

onde acontece a convivéncia com diferentes costumes e 0 respeito por esses diferentes costumes €

190 leitor que se interessar, encontrard maiores detal hes do trabalho com dilemas morais lendo DeVries e Betty Zan, no
livro: A éticanaeducagdo infantil. (Vide bibliografia)
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enfatizado, a probabilidade em encontrar pessoas no Nivel P6s Convencional, o nivel, segundo Kohlberg,

mais avancado da moralidade humana, € maior.

Menin, aponta Kibutz em Israel como exemplo de sociedade na qual o Nivel Pés Convencional é
encontrado. Nessa sociedade ha uma grande rotatividade de papéis sendo que os jovens ocupam fung¢fes
muito diferenciadas, ora trabalhando no campo, ora em hospitais, ora nas escolas e assim por diante. Além
disso, nessa sociedade os dilemas que surgem sédo resolvidos em assembléias, nas quais seus membros
participam das tomadas de decisdes sobre as regras, as sancdes, enfim na gestdo dos conflitos que

acometem o dia-a-dia.

Vé-se que as idéias de Kant, Piaget e Kohlberg se aproximam bastante no sentido da necessidade
do dialogo entre as partes envolvidas em um dilema. As leis, as regras e as puni¢fes ou sanc¢des que
sofrem quem as transgridem, precisam ser dialogadas, geridas no grupo de forma coletiva. O individuo, ao
estar submisso a uma lei, precisa ter claro para si que essa lei é necesséria para o bem estar de toda a
comunidade em qual esta inserido e, portanto, precisa ser seguida para o bem comum. E ndo segui-la —a

lei- apenas por imposicao alheia a vontade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

De la Taille (1996) traz uma reflexdo muito importante para concluir essa discussdo. Coloca que
atualmente vivemos em uma sociedade com muitos problemas éticos e morais e fala-se muito em colocar
limites nas criangas para que essas saibam se comportar dentro dos padrbes de moralidade. O autor teme

que voltemos entdo a uma postura autoritaria frente aos pequenos embasada no poder do adulto.

O que acontece é uma leitura equivocada da obra, ndo s6 de Piaget, como também de outros
autores e um certo extremismo nas interpretacées. Onde Piaget escreveu sobre a importancia do respeito
mutuo, entendeu-se que o adulto devia respeitar a crianca deixando-a livre para fazer o que bem entende. E
0 respeito continuou unilateral, s6 que agora é dirigido apenas dos pais e professores para as criangas e a
reciproca nem sempre é verdadeira. Com isso vemos pequenos tiranos dando ordens e pior, sendo

obedecidos.

Outra questdo, quando Piaget e Kant escrevem sobre a autonomia, deixam claro que essa é
desenvolvida aos poucos e que a principio a crianga é, e precisa ser, heterénoma (governada por outros),
para que através das interacdes que estabelecem passem de um estado de heteronomia para a autonomia.

No entanto, o que se leu, segundo Macedo (1996) foi:

...a heteronomia é condenavel, porque fonte de injusticas e autoritarismos; as regras
escolares devem ser produto de um “combinado” no qual as criangas participam e
decidem tudo. Como conseqiéncia temos — em nome de uma boa idéia - produzido
pequenos adultos, os quais esperamos que participem ou que definam normas de
convivéncia, que exibam uma autonomia e uma responsabilidade acima das que
seriam correspondentes asua idade ou nivel de desenvolvimento. (p.182)

Onde Macedo escreve, regras escolares, pensa-se que poderia escrever regras sociais, pois se vé

gue ndo é apenas nas escolas que as criancas definem e participam das elaboracdo de normas de
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convivéncias, mas sim em outras faccfes da sociedade como, a familia, por exemplo. Estariamos entao
voltando a mentalidade da Idade Média, para a qual a crianca era considerada um adulto em miniatura?
Porém, de forma diferente, pois nessa época as criangas participavam do mundo adulto de outra forma, ou
seja, executando os mais diferentes trabalhos, o que chegava a ser desumano, no entanto agora,

determinam o0s prazeres, organizando as rotinas como melhor entendem.

Voltando a De la Taille, esse entende que a escola e a familia ha tempos atrds eram
“adultocéntricas’, ou seja, as criancas deviam se adaptar ao mundo adulto, realizando aquilo que os pais e
professores determinavam e agora tornaram-se ‘puericéntrica’, ou seja, sdo as criancas que determinam o

que os pais e professores devem fazer, e esses precisam se adaptar aos pequenos.

Da leitura da obra de Piaget e Kant trechos, como os citados a seguir por De la Taille (1996), ndo

foram lidos, e se lidos, mal interpretados ou esquecidos:

... a verdade nos parece estar em ndo negligenciar nem o respeito matuo nem o
respeito unilateral, as duas fontes essenciais da vida moral infantil”. (p.176)

"Devemos deixar a crianc¢a livre desde a primeira infancia, mas com a condi¢éo de
gue nao se torne, ela mesma, obstaculo aliberdade dos outros, como por exemplo,
guando ela grita ou que sua alegria se manifesta de maneira ruidosa e que
incomoda os outros. Devemos Ihe mostrar que pode chegar a seus objetivos, mas
apenas se deixar os outros chegarem aos deles. (p.175-176)

O que temos entdo € uma sociedade na qual ndo se respeita os direitos humanos mais basicos
como o direito a alimentacdo, o direito a educacdo e o direito a satde.Os principios éticos universais, a
justica, a liberdade e a dignidade estdo fragilizados. Vivemos em uma sociedade infantilizada, fortemente
marcada pela heteronomia moral. A ética, ou melhor a falta dela, inquieta a muitos. Drumond™* (2001) em
uma retrospectiva que faz sobre como a ética é entendida e vivida em diferentes momentos sécio-histéricos

entende que:

A Pés-Modernidade, (...) vive um longo e perplexo siléncio ético — o chamado “vazio
ético” — onde se vivencia um mundo cujas relagBes sociais vao desde o que é puro
e legitimo até o subterrédneo e criminoso. A vitéria do sistema capitalista no planeta,
responsavel pelo consumismo como um fim em si mesmo, propiciou a mias
indefinida liberdade de iniciativa e contratos sociais, conforme lembra Zadsznajder
no seu livro “Ser Etico”: é o vale tudo e o “tudo vale”, em qualquer area da atividade
humana.

Voltando a Piaget e a Kant, principalmente a Piaget, ha que se entender as criticas que se faz a sua
obra. Pois, foi retalhada, interpretada, reinterpretada e até mesmo descaracterizada por diferentes olhares.
Assim como Santos Dumont, se vivo, olharia com horror para o uso que a humanidade fez de sua invencéao,
como o mais eficiente instrumento bélico, capaz de desarmar o inimigo através de radares superpotentes,
pensa-se que os sentimentos de Piaget ao ver sua obra justificando, em nome do construtivismo, a falta de

limite de nossas criancas principalmente no que concerne aescola, seria de semelhante teor.

11 Reitor da Universidade Estadual de Monte Claros- UNIMONTES,
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Concluindo, faz-se urgente achar novamente o fio condutor, os trilhos que conduzem a uma
sociedade ética, para que as futuras sociedades consigam viver em harmonia, ou pelo menos, em uma
relacdo de respeito matuo. E para tal precisa-se partir da educacdo de nossos pequenos, que hoje ainda
estdo nos bancos escolares, estando ai a verdadeira fungdo da educagdo atual. Formar o homem para o
mercado é ilusdo, pois, se ndo se centrar as agdes na busca do ser humano ético, corre-se o risco que 0

mesmo venha a por em risco sua prépria existéncia no planeta.
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