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INTRODUCAO

Entendemos que, uma vez que a fragmentacdo, a efemeridade, a atencdo & superficies tornam-se
as qualidades da vida pds-moderna, ndo estamos diante de simples debates tedricos e académicos,
significa que as nossas escolhas tedricas ndo sdo neutras ou arbitrdrias. As abordagens tedricas que
adotamos tém respaldo em concepgdes epistemolégicas da realidade, em estreita articulagdo com as
relagBes sociais concretas. Assumir tal pressuposto é essencial para quem faz da educagdo sua profissédo,
uma vez que o ato de educar implica em uma pratica social que n&o é neutra e nem arbitraria. E mister para
o profissional da educacdo adquirir uma lucidez intelectual e assumir uma postura epistemoldgica que
guestione sua realidade educacional e lhe permita escapar das armadilhas de um moralismo voluntarista
gue conduz a adotar posi¢Bes contra ou a favor, de um relativismo que conduz a uma epistemologia fast-

food, de determinismos estruturais, de reducionismos que empobrecem a complexidade do humano.

CONHECIMENTO E HUMANIZACAO ENTRE INCERTEZAS E RELATIVISMOS

Iniciar uma caminhada que objetiva elaborar uma proposta teérico-metodolégica que seja base de
um processo de competéncia para o profissional da educacdo exige um desafio inicial de situar o contexto

de crise dos paradigmas nas ciéncias sociais.

Para auxiliar na compreensdo da problemética das transi¢cdes que assistimos hoje, servimo-nos
principalmente das idéias do socidlogo italiano Domenico De Masi (1999), que retrata com muita
propriedade a sociedade pds-industrial, de Harvey (1994), com sua resisténcia a todo movimento que
aniquile a esperanca e a utopia da humanidade, e de Santos (2000a e 2000b), cuja analise da transicao
entre modernidade e pds-modernidade bem ilustra a histérica hegemonia e a atual crise da racionalidade
técnica. A complexidade da realidade chamara em causa, também Morim (2000) e Gadotti (2000), que
firmardo como principio educativo dos nossos dias a transdisciplinaridade, enquanto possibilidade de

convivéncia e de enfrentamento de uma légica disciplinar presente na educacao.

O socidlogo italiano Domenico De Masi (1999) nos oferece um retrato completo da sociedade pés-
industrial, centrando a hip6tese de que nos encontramos mergulhado em uma era de pressupostos
econdmicos, sociais, politicos e de visdo da realidade qualitativamente diferenciada em relacdo a era da
indastria. Trata-se ndo apenas de um novo estagio da sociedade industrial, mas um salto qualitativo em
relagdo ao periodo anterior. Nao intentamos executar um trabalho de aprofundamento da multiplicidade

desses fendbmenos, mas extrair de suas trajetdrias alguns elementos que reforcem um quadro
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epistemolégico para o profissional da educacdo baseado na possibilidade, na mudanga possivel, na

incerteza e na ndo inexorabilidade do futuro, e da consequiente necessidade de engajamento.

A sociedade industrial, periodo que convencionamos situar entre a metade do século XVIl e a
metade do século XX, representa uma fase muito mais reduzida do que todas as fases historicas anteriores,
caracterizadas sucessivamente pela caca, pelo pastoreio, pelo trabalho agricola, pela transformacgéo
mercantil. A sociedade industrial ndo se formou de repente, e tampouco foi ultrapassada de repente pela
sociedade poés-industrial. J& no final do século XVI, Francis Bacon afirmava apaixonadamente a idéia de
gue a ciéncia deveria ingressar triunfalmente na pratica cotidiana da vida. No fim do séc. XVIII e no inicio
do séc. XIX foi necessério muito tempo e trabalho para conseguir elaborar modelos tedricos satisfatérios da
sociedade industrial. A extensa analise que De Masi realiza pde de um lado os otimistas com as mudancgas
em andamento e 0s pessimistas; mas a formulacdo mais satisfatéria da sociedade pds-industrial, e de
acordo com o socidlogo italiano é a de uma discipula de Touraine, a hingara Zsuzsa Hegedus, membro da

escola de Lukaks.

A sintese que Hegedus realiza é a seguinte: a sociedade industrial que se consolidou a partir da
penetracdo da ciéncia teve quatro alicerces: a) a fabrica enquanto local preciso de produc¢édo; b) a oposi¢édo
entre empregadores e dirigentes por um lado e classe operéaria, do outro; ¢) uma dimensdo nacional do
sistema; d) uma hierarquia entre véarios paises com base em seu produto interno bruto. As quatro
caracteristicas, com o advento da passagem para a pds-modernidade apresentam-se modificadas. Em
primeiro lugar € mais complicado identificar qual seja o local de trabalho; em segundo, as relagbes sociais
ndo se situam com facilidade no tempo e no espaco, fazendo com que se dilui a imagem de duas classes
contrapostas; em terceiro, houve mudancgas nas relagdes internacionais, dificultando a identificagédo do pais
e do organismo, do publico e do privado.; enfim, a hierarquia mudou entre as nacgfes, o Terceiro Mundo
continua dependente, mesmo se nao colonizado, h& paises na vanguarda em alguns setores e atrasado em
outros.(De Masi, 1999, p.61).

Mas o esquema representativo mais significativo tracado por Hegedus, no entender de De Masi, é
que

"pela primeira vez na histéria da humanidade o futuro é um problema social, ndo um
problema natural: para saber se havera alimentos suficientes nao sera preciso ir ver o0 que
acontece nas florestas da Africa, mas o que esta sendo preparado nos laboratérios de
Stanford ou do MIT. Na sociedade industrial, era a indUstria que definia o futuro do homem,
e o problema que se colocava aos trabalhadores era influenciar esta definicdo. Hoje, ao
contrério, trata-se de exercer esta influéncia na sede onde sdo tomadas as decisdes
estratégicas, onde, por exemplo, se escolhe se e como devem ser produzidas mais
bactérias para fins bélicos, ou mais proteinas para fins nutritivos" (De Masi, 1999, p.68)

O pressuposto inerente a esta maneira de pensar o futuro estd atrelado a uma concepcédo de
ciéncia potencializadora de milhares de novas possibilidades e criagBes; mas a traducdo da ciéncia em
pratica cotidiana comporta operaces complexas e dispendiosas e exige que 0s grupos dirigentes percebam
as oportunidades disponiveis e escolher a implementacdo das aplicacbes que devem chegar aos

destinatarios finais.
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Posi¢cdes como essas nos auxiliam a entender a complexidade do ser humano em se situar neste
mundo. O futuro como campo de possibilidade deve estar relacionado a um entendimento de realidade que
gere desconforto, inconformismo e indignacdo. As transformacdes vividas pela humanidade nos colocam
uma série de perspectivas diante das quais, mais de que simplesmente aderir ou renegar, devem implicar
em caminhos fecundos que busquem compreender historicamente e criticamente suas manifestacfes nos
ambitos epistemoldgico e politico. A perspectiva mais patente com a qual se defronta o homem hoje é a
pbés-modernidade, abordada por diversos autores, entre eles Harvey (1994) e Santos (2000a e 2000b). Este
ultimo autor, ao tragar a analise do que ele chama A critica da raz&o indolente (2000a) mergulha com afinco

na transicdo paradigméatica que a humanidade vive, considerando-a

"um periodo histérico e uma mentalidade. E um periodo histérico que nio se sabe bem
quando comegca e muito menos quando acaba. E uma mentalidade fraturada entre
lealdades inconsistentes e aspiracdes desproporcionadas entre saudosismos anacronicos e
voluntarismos excessivos. Se, por um lado, as raizes ainda pesam, mas ja ndo se
sustentam, por outro, as opc¢des parecem simultaneamente infinitas e nulas. A transicao
paradigmatica €, assim, um ambiente de incerteza, de complexidade e de caos que se
repercute nas estruturas e nas praticas sociais, nas instituicdes e nas ideologias, nas
representacdes sociais e nas inteliligibilidades, nas vida vivida e na personalidade. E
repercute-se muito particularmente, tanto nos dispositivos da regulagdo social, como nos
dispositivos da emancipacao social. Dai que, uma vez transpostos os umbrais da transicéo
paradigmatica, seja necessario reconstruir teoricamente uns e outros".

Este é o empreendimento que o autor esté disposto a percorrer, partindo da consideragdo de que as
sociedades e as culturas contemporaneas sao intervalares; situam-se no transito entre o paradigma da
modernidade, que ndo cumpriu algumas promessas e cumpriu exageradamente outras, conforme veremos
mais adiante, e um paradigma emergente ainda dificil de identificar. Esta transicdo tem duas dimensdes
principais: a epistemolédgica e a societal. A transicdo epistemoldgica ocorre entre o paradigma da ciéncia
moderna (conhecimento-regulacéo) e o paradigma emergente do conhecimento prudente para uma vida

decente (conhecimento-emancipagéo).

A transicdo societal, menos visivel, ocorre entre o paradigma dominante - sociedade patriarcal;
producdo capitalista, consumismo individualista e mercadorizado; identidade-fortaleza; democracia
autoritaria; desenvolvimento global, desigual e excludente - e um novo paradigma, ou conjunto de
paradigmas, podendo apenas vislumbrar tracos e sinais. O que nos parece relevante da obra de Santos e
gue nos conduz ao &mago de nosso objeto de estudo é o combate arazao indolente e cinica que alimenta o
inconformismo com uma situa¢do de injustica e opressao, € o encaminhar de uma teoria que permita
reinventar os caminhos do inconformismo contra toda forma de naturalizacdo da opressédo. Mais ainda, o
autor recorre a uma tradicdo marginalizada da modernidade que é o pensamento utopico. Enfim, se a
educacd@o é uma pratica social e a pedagogia é a ciéncia que se ocupa da educacdo, se as incertezas e 0
casos provocados pela transicdo que vivemos ameagas as praticas sociais reduzindo-as ao que existe e
negando a possibilidade do devir, da possibilidade e da utopia, da presenca critica no mundo, se 0 processo
de formacdo da pedagogia ndo considerar tais equacdes € bem provavel que a pedagogia continue
flutuando eternamente entre tecnicismos-metodolégicos e sociologismos-voluntaristicos, fraturando saberes
e gerando uma postura tedrica inconsciente e incoerente e uma conseqiente pratica esterilmente eclética,

neutra e ineficaz naquilo que é préprio da educag¢édo enquanto préatica social que é participe de um projeto
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de humanizacdo. Parece oportuno, pois, sublinhar desde ja que a pedagogia deve ser o campo das
possibilidade, exatamente porque a formacdo do pedagogo deve estar assentada em principios
epistemolégicos com base na existéncia que ndo esgota suas possibilidades, no futuro como problema

essencial a ser posto e na busca de um agir coerente.

A este propdsito Harvey (1994), com muita propriedade e profundidade de analise, situa a
complexidade de definir tanto a modernidade como a pds-modernidade, ndo podendo ser reduzidos a uma
Unica definicao univoca, considerando as miltiplas abordagens em campos téo distintos como a linguistica,
a antropologia, a filosofia, a teologia, a ciéncia politica. O que marca espantosamente a pés-modernidade ,
para esse autor € a aceitagdo total e ilimitada do efémero, do fragmentario, do descontinuo e do cadtico: "o
pés-modernismo nada, e até se espoja, nas fragmentérias e cadticas correntes da mudancas, como se isso
fosse tudo o que existisse" (p.49). O impulso descontrucionista da pds-modernidade, a dissolugdo de um
texto dentro de outros, o questionamento a todos os sistemas fixos de representacfes, como se a tradicdo
iluminista fosse repleta de metanarrativas mais fixas e estaveis do que realmente eram, provoca em Harvey

um questionamento de fundo e que serve para os fins deste estudo:

"Mas, se como insistem o0s pOs-modernistas, ndo podemos aspirar a nenhuma
representacao unificada do mundo, nem retrata-la com uma totalidade cheia de conexdes e
diferencia¢cbes, em vez de fragmentos em perpétua mudanga, como poderiamos aspirar a
agir coerentemente diante do mundo? A resposta pos-moderna simples é de que, como a
representacdo e acdo coerentes sdo repressivas ou ilusorias (e, portanto, fadadas a ser
autodissolventes e autoderrotantes), sequer deveriamos tentar nos engajar em algum
projeto global" (Harvey, 1994, p.55).

Como conseqiiéncia temos o pragmatismo como Unica filosofia possivel, a agdo concebida e
decidida no ambito dos determinismos locais, a reducdo da experiéncia a um presente puro e sem relacdo
com o tempo. O conceito moderno de alienag¢éo, que pressupunha um sentido de um eu coerente e nao
fragmentado, e com uma intencionalidade de projetos que se estendessem ao longo do tempo ou com um
pensar acerca da producdo de um futuro melhor, é substituido na pés-modernidade com o conceito de
fragmentagdo do sujeito. Considerando a experiéncia meramente ligada aos eventos imediatos, ao
sensacionalismo do momento, produz-se uma ruptura de ordem temporal ndo apenas com o futuro, mas
também com o passado. E abandonado qualquer sentido de continuidade e meméria histérica: "H&, no pos-
modernismo, pouco esforco aberto para sustentar a continuidade de valores, de crencas ou mesmo de
descrengas" (Harvey, 1994, p.59). A este proposito, Elias (1998) alerta para ndo pensar e falar em termos
reducionistas da mudanca e que o préprio conceito de tempo ndo pode sucumbir a nenhuma presséo
conformista. O tempo refere-se a "relagbes posicionais no interior de um continuum evolutivo que

procuramos determinar sem abstrair seus movimentos e mudangas continuas” (p. 82).

Um dos educadores brasileiros, que reflete as discussdes acima em sua intima ligagdo com a
educacdo, é Frigotto (1998). Em sua andlise da perspectiva da pés-modernidade, aponta como elementos
positivos a énfase na emergéncia de aspectos da tradi¢do iluminista, a exemplo da subjetividade humana e
do campo simbdlico; mas identifica também sua negatividade o risco de morte das ciéncias sociais, uma
vez que o homem é eliminado como sujeito e como objeto e o relativismo absoluto se impde como forma de

conhecimento.
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UTOPIA, COMPLEXIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE: POR UMA
SUBJETIVIDADE ANCORADA NO PROJETO DE HUMANIZACAO

Diante das ameacas do relativismo é necessério ancorar nossas escolhas em algum horizonte que
nos permita ampliar cada vez mais os espacos de possibilidade. Analisando a crise da transi¢céo para a pés-
modernidade, e a racionalidade técnica que ndo incentiva a pensar o futuro, Santos (2000a) afirma que o
"Onico caminho para pensar o futuro parece ser a utopia. E por utopia entendo a exploracéo, através da
imaginacédo, de novas possibilidades humanas e novas formas de vontade" (p.331-332). A utopia deve ser
duplamente relativa, para esse autor: por um lado chama a atencdo para o que ainda ndo existe, contudo a
imaginacdo do novo, parte daquilo que ja existe; requer, portanto, um conhecimento profundo da realidade

até mesmo como forma de evitar que a imaginac¢éo radical entre em rota de colisdo com seu realismo.

O pensamento utdpico sofreu fortes hostilidades com o desenvolvimento da racionalidade cientifica
e com sua expansdo do estudo da natureza para o estudo da sociedade. Exige, atualmente, continua
Santos (2000a) uma nova epistemologia e uma nova psicologia: "Enquanto nova epistemologia, a utopia
recusa o fechamento do horizonte de expectativas e de possibilidades, e cria alternativas; enquanto nova
psicologia, a utopia recusa a subjetividade do conformismo e cria a vontade de lutar por alternativas"
(p-333). A nova epistemologia e a nova arqueologia participam de uma arqueologia do presente, entendida
como trabalho de escavacdo onde nada foi realizado, descobrindo o porque dos siléncios, das alternativas

gue deixaram de ser construidas e pelas muitas questdes que nao foram levantadas.

As caracteristicas peculiares da utopia, no entender de Santos (2000a) séo o realismo, a ecologia, a
democracia e o caos. E realista porque parte do principio de realidade cada vez mais partilhado e que tem
as virtualidade que Gramsci achava essenciais na construcdo de hegemonias. E utépica ao considerar que
sua realizacdo vai além da transformac¢éo dos modos de produc¢éo, envolvendo o conhecimento cientifico, a
vida como um todo, as formas de sociabilidade e uma nova relagédo paradigméatica com a natureza. E

democrética porque aspira a uma realidade politicizada e ao exercicio radical da cidadania. Finalmente,

"E uma utopia caltica porque n&o tem um sujeito histérico privilegiado. Os seus
protagonistas séo todos os que, nas diferentes constelacdes de poder que constituem as
praticas sociais, tém consciéncia de que a sua vida é mais condicionada pelo poder que
outros exercem sobre outrem. Foi a partir da consciéncia da opressao que nas ultimas trés
décadas se formaram os novos movimentos sociais" (‘2000b, p.44).

Além de reinventar os mapas de emancipacao social, 0 pensamento utdpico possibilita a vivéncia de
subjetividades com capacidades e vontade de usar tais configuragdes. Paolo Freire buscou
incansavelmente novas formas utdpicas desde os pressupostos da Pedagogia do Oprimido (2000),
influenciando uma série de educadores criticos comprometidos com a possibilidade de alternativas

educacionais.

Uma problemética que Santos levanta é a questdo do senso comum, assunto importante, uma vez
gue nos liga & criticas que Gramsci (1984) efetua acerca do senso comum. O autor portugués postula um

novo senso comum, fruto de um conhecimento-emancipatério. Em si mesmo, 0 senso comum é
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conservador, mas, transformado pelo conhecimento-emancipatoério, “é imprescindivel para intensificar a
trajectdria da condicdo ou momento da ignorancia (o colonialismo) para a condicdo ou momento do saber (a
solidariedade)” (2000a, p.106). A solidariedade, como forma de conhecimento, é condi¢do necessaria da
solidariedade enquanto prética politica. O senso comum adquire conota¢des de ética, de solidariedade e de
participacdo. E claro que o autor insere a discussdo do senso comum no seio da racionalidade
emancipatorio, vislumbrando-o como uma nova percep¢do de mundo e uma possibilidade de mudanca.
Quando o senso comum € criticado por Gramsci, certamente € um tipo de pensamento inserido em uma
visdo de mundo imutavel e fatalista; o que o autor italiano pretende, também é o alcance da emancipacao,

gue ele chama de concepcéo critica, e que é o objetivo de Santos.

Enfim, se a condicdo da p6s-modernidade trouxe novos areas para a humanidade, por outro lado ha
aspectos preocupantes que devemos considerar em nossa analise e que podem trazer consequéncias nos
processos formativos em educacdo, por mais que tais percepcbes estejam explicitas nos projetos

pedagogicos institucionais ou pessoais dos educadores.

A complexidade do real, postulada por Morin (2000) como um novo paradigma na organizacdo do
conhecimento, abala os pilares classicos da certeza: a ordem, a regularidade, o determinismo, a
separabilidade, o valor da prova produzidas pela inducdo e dedugdo. A ciéncia cartesiana parte de um
pensamento que isola e separa, que reduz o todo & suas partes, aos seus aspectos mensuraveis,
guantificaveis. A necessidade atual exige a substituicdo de um "pensamento que isola e separa por um
pensamento que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto” (p.89). A partir
desta complexidade, Morin prop8e em primeiro lugar uma cabeca bem-feita que necessita despertar a
inteligéncia geral adormecida pela escola vigente, e que deve conduzir ao imperativo educacional da
capacidade de contextualizar e globalizar; o aprender a viver, o enfrentar a incerteza, a aprendizagem

cidada, constituem outros imperativos que devem propiciar uma hova maneira de ver o mundo.

Mudar a maneira de pensar é fundamental para a busca desta nova maneira de ver o mundo e de
articular saberes e competéncias. A transdisciplinaridade vem sendo apontada como a ruptura necessaria
com a linearidade de ler o mundo. E importante enfatizar que o mesmo Morin (2000) considera dificil a
definicho de termos polissémicos e imprecisos como interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Vamos usar suas proprias palavras para uma educacdo baseada na pratica

transdisciplinar:

"A interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que diferentes disciplinas séo
colocadas em volta de uma mesa, como diferentes nac¢des se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacionais e suas proprias
soberanias em relacdo as invasfes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar
também troca e cooperagdo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a ser
alguma coisa organica. A multidisciplinaridade constitui uma associacéo de disciplinas, por
conta de um projeto ou de um objeto que Ihes sejam comuns; as disciplinas ora s&o
convocadas como técnicos especializados para resolver tal ou qual problema; ora, ao
contrario, estdo em completa interagdo para conceber esse objeto e esse projeto, como no
exemplo da hominiza¢do. No que concerne a transdisciplinaridade, trata-se freqiientemente
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de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia,
gue as deixam em transe" (p.115).

Na histéria das ciéncias, complementa o autor, sdo os complexos de inter-multi-trandisciplinaridade
que provocam fecundidade, necessitando conservar 0s conceitos-chave implicitos: cooperacéo, objeto
comum, projeto comum. A superacdo das fronteiras proposta pela transdisciplinaridade vai além da
interacdo proposta pela inter ou pela multidisciplinaridade. Acreditamos que a concepcdo de Presenca
histérica que adotamos neste trabalho e que nas secdes a seguir sera retratada nas suas dimensdes
constitutivas, pretende ser uma tentativa de propor ao profissional da educacéo a superacdo das fronteiras
de seus conhecimentos, ndo um saber a mais, sobreposto aos que o curriculo j& lhe sugere ha décadas e
gue as propostas de competéncias que estdo surgindo acerca de seu fazer estao repropondo ou tentando

superar.

O contexto da complexidade e da transdisciplinaridade deve sempre refletir e ampliar as discussdes
acerca da importancia das relagdes entre os contetdos de uma disciplina e de outra disciplina; entre as
disciplinas e o curso; entre as disciplinas e a vida, visando evitar a elaboracéo de conhecimentos parcelados
advindos do pensamento linear, promovendo a constru¢do de um saber uno, com visdo conjunta e de um

todo composto por muitos aspectos.

Gadotti (2000) apresenta a Carta da Transdisciplinaridade, conjunto de proposi¢ces considerados
um contrato moral que acima de tudo recusa qualquer tentativa de reduzir o ser humano e a realidade a um
unico nivel de suas multiplas dimensdes; a transdisciplinaridade é considerada ndo como forma de
dominagdo sobre as demais disciplinas, mas abertura de todas elas &aquilo que as atravessa e as

ultrapassa.

CONCLUSAO

A légica de aquisicdo de saberes e competéncias baseadas essencialmente na convic¢do de uma
ciéncia basica que d& conta da realidade, abre espaco também para uma educacdo que contemple
a arte, a sensibilidade, o engajamento no concreto. Aponta para competéncias em permanente
reconstrugdo, apelando para a integragdo ndo apenas da teoria com a pratica, mas dessas com a
propria biografia e com um ser politico que é chamado a transformar e transformar-se mediante sua
pratica social e cultural.
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